Stage SNUjpp 89 - 15 mai 2018
tthique et pédagogie
Philippe Meirieu

Texte rédigé a partir de Itintervention de Philippe Meirieu,
par Michéle Vannini sous sa responsabilité.

Cejour-l = ®tait au conf | ue n matiqué professiognelle,vaeconpagnés par la
SNCF et ddun stage av e c redhdichd. Lepade syndieal aréie eetiespace
Auxerre. La ligne ferroviaire Lyon -Auxerre était ou se croisent pratiques et interrogations,
vide a perte de vue. Pas le moindre petit doutes, convictions, inquiétudes et enthou-

morceau de train ou de - siasmes. La compréhension

cheminot é collective du métier se
Et puis, é.. 7 1 cr ®e, dans | 0i d®e
patience et de solidarité tous ensemble gue nous
ée. . Philippe M devons inventer |
a Auxerre. nous voulonsé et
Quatre -vingts enseignants

®t ai ent [ -, r ®1

passe par ce que nous fai-
sons dans la classe

Ce stage « Ethique et péda-
Ce stage programmé par la gogie » arrive dans une pé-
Commission Pédagogique

du SNUipp 89, intitulé

riode ou la responsabilité
pédagogique des ensei-

« Ethique et pédagogie  », ghants est largement remise en cause.
fait écho aux stages précédents : « Des mots  Des injonctions démagogiques arrivent en ra-
pour penser le métier » avec Patrick Picard le fal e, gomment | a compl exit@
17 novembre, « Un pas vers la démocratisation gner, transforment | denseic
du savoir par la compréhension des textes en
maternelle » le 6 mars avec Isabelle Lardon. Il est de notre devoir de résister :
Savoir dire non ° | 6i nst it
Avec Philippe Meirieu, nous sommes a nou- pas dbdéaccord.
veau au ciur de | a tr an s fEdifiermastvalearscordneunes Gafagées, e .
discutées,
Ce sont ces éclairages divers sur le métier qui Renvoyer les conceptions qui sont les nétres,
amenent a des pratiques de classes enga- appuyées sur cette éthique du métier a
gées, incitent a réinventer le métier pour aller laquelle nous réfléchissons, ce 15 mai 2018
contre les fatalismes des inégalités scolaires. avec Philippe Meirieu.

Ce sont ces moments qui redonnent courage Calligraphies de Laassad Metoui

guand on se rassembl e aut 0 u ExposiihnG Le pineauivie r» Onklitht d®Monde Arabe



ilippe Meirieu introduit son propos par
quelques apports théoriques sur le travail de
groupe fait par les stagiaires le matin. Il met en lu-
miére la congruence entre le théme et la méthode,
et par la -m° me

entre éthique et pédagogie.

Il explique comment, pour
construire les consignes de
travail données aux stagiaires,
appuy®
travaux qui renvoient a une

il sdest

typologie des opérations
mentales a développer chez

les éleves.

LA PENSEE

Philippe Meirieu distingue

s

celle de la « méthode expérimentale  ».

quatre types de pensée :
La pensée inductive qui va
des faits jusqubd

La pensée déductive qui est

La pensée dialectique, celle qui oppose pour

mieux comprendre.

La pensée divergente qui renvoie a la créativité,

c 0 e& dire la capacité a imaginer des éléments a

partir de rencontres improbables.

Cette pensée est fortement négligée a la fois par

les instructions et par les manuels. Giani Rodary,
dans sa « Gr ammai re de
gue | a cr®ativit® noboest
n®cessite des
soient fécondes, choisies pour libérer la pensée et

non pour la brider.

LA CONTRAINTE

Il'y a, autour de la notion de contrainte, tout un ma-
lentendu pédagogique, explique Philippe Meirieu,
parce qubéon nda jamai s
notion : il y a ddune

tissent, normalisent, obligent tous a faire pareil,
voire interdisent de

contraintes fécondes qui rendent le sujet plus libre

pacgudial

part

parce qudil va sdobliger ° so
nés, a aller chercher des choses nouvelles.
Cette distinction entre les contraintes assujettis-

santes et les contraintes libératrices est fondamen-

| 6exp®ri ment at i o nale eh@édagamie. Onerdtrautvei cetta distinction en

biologie, quand Georges
Canguilhem distingue NOR-
MALISATION et NORMATIVITE.

Dans la normalisation , tout est

pareil. En biologie, elle prend

une forme trés particuliere et

se nomme « Le cancer ».

La normativité est la construc-

tion de normes qui, au lieu de

tuer | a vie, | 6obl i
velopper.

Dans toutes les sociétés hu-

maines, il y a toujours lutte

entre normalisation qui repro-

dui t | 6i denti que et
contrainte qui impose a cha-

cun de se dépasser.
Cette opposition i est pour
Philippe Meirieu un point qui le sépare radicale-
ment de toute une série de pédagogies dites alter-
natives qui fleurissent plus ou moins sous les noms
de Montessori, Steiner € EIl I €
« écoles démocratiques  » qui pratiquent une péda-
gogie « positive » sans interdit ni contrainte, confon-
dant ainsi, spontanéité et créativité.

Il expligue comment cette confusion est totale car,

| &) moatei nsaptoinothan®ment |, | 6enfant ne f ai

sap oanct cani®si t ®g n sq uded I mi | i e

contraintes,clich®snddifbons®psudpdd ed es m® o

éloigne il faut des contraintes qui le libérent de

cette rétention dans le donné.

Cette confusion,dit -i | , est au ciur dodu
du « développement personnel » qui consiste a
supprimer toute contrainte, a faire de nous des jar-

diniers qgui entourent I e d ®

cl aspemteannt ®i @I®uU cq udi® scoeRivteei | | er ai t

lal @ette idée ast praiond@rmeatsinégplitaire, an§ s uj et -

démocratique : elle renvoie a un donné quand il

f ai r e faudgit précisémeynt canstruiré ane €galgé, gmjaur t |, | ec

ddune ®cole d®mocratiquk A A



L6individual i sme contempor &en neéesst tprass | foemtf.er Meame nt d
trouve de nombreux essais sur le développement qudi l est, cdest | ouverture
personnel, mélanges de méditation de pleine peut étre.

conscience et de tisanes atécnwventbirlelies adirréntes | » gmeé @eut en

qui vous rend le bonheur. aucun cas °tre | 0obj et ddune
Cette littérature prolifique renvoie toujours a une rielle mais reléve du jugement des enseignants, de
conception fondamentalement anti -démocratique leur créativité.

qui va chercher dans le passé et dans le donné, de

quoi d®vel opper | 6avenir au |ieu déouvrir des <che-
mins nouveauxX. On consid re que | 0oeMfimtnt | §sotn upeut s e
sorte de graine quiva « s 0 ®paneo,ui comme soi l aujourdoéhui si .

suffisait ddattendr e,

_ déinstructi
et que la graine

so®@veille. ministérielles,

Or nous savons de- nous sommes

puis  longtemps plutét dans la

qudbattendre normalisation,

entériner massive-

S ou plutét dans
ment les inégalités,

que ce culte de la la normativité.

spontanéité enfan- Si par hasard

tine est illusoire et nous étions

renvoie a une sorte plutét dans

de résignation aux inégalités structurelles, sociales, ] ] ] i
. l a normalisation, il /22 aui
psychologiques, linguistiques ...etc.

Le travail pédagogique consiste a articuler les va-

LA PEDAGOGIE

X . . 3 leurs, les savoirs et les pratiques et de les incarner
Cela nous renvoie a la vraie question de la péda-

. . . . au quotidien « dans le moindre geste . ». car aucune N
gogi e, nous di't Philippe Melrieu, gui est “cell e qui | 6 a
) . . des trois ne peut étre esquivée. . .
ani m® quand il a r®fl ®chi aux contraintes quoil all ait

donner aux stagiaires qui leur permettent de pen-

i & - 1
ser , de d®passer certaines $IepJ@950eﬂt£;1etnilon¥eetl %6zpllle? d o

au-del "~ do&i d®es toutes faite¥ne p®dagogie qui pr®tendrai
La p®dagogie ~ ce titre co&Ypaissangss et des,nratiqies, sgng Lefergneg g ¢
contraintes, celles dont | $dyaeysegeral @e pedageoie avgugle Qlisere s

lui permettent dé°tre pl usVratdegyagurssagslgsavoir; nyentif, plus
imaginatif, plus émancipé par rapport aux clichés, Cébest ce qui se passe avec u
aux dogmes, aux formes de pensées prédéfinies. tisme pédagogique. Dans son dernier ouvrage,

Se référant aux panneaux écrit le matin par les sta- Laurent Alexandre pretend que la question des va-

giaires, Philippe Meirieu reléve « la laicité » évo- leurs est dépassée, que la seule question qui doive

quée a plusieurs reprises comme étant  bien se poser est technique, qudil

| 8®mancipation de toute pe nSREELNCESPRaggMenier g Qldes eleves. AAA



Philippe Mei ri eu d®crit | &eix p PHioemcenGoogd el @lupl | e de

consiste a préter pendant six mois, des tablettes a Il'y a les pédagogies intentionnelles qui associent

des enfants de 3 ans sans aucune consigne. des valeurs et des savoirs ma
La totalit® des op®rations gdihgy plaffed &t Brépbsent ded Adsds hdpplid v € €

sa tablette est analysée, son profil cognitif en est cables. La psycho -p®dagogi e piageti en
déduit et Google vend aux familles comme étant pas applicable. Personne ne peut faire passer a

100% efficace, un progr amme daenseigtBu%rFé§@|évesqe§testsrequis

. . . N B LT
primaire sur cing ans a ’ i s ‘ pour savoir a quel stade ils en
25000 dollars entierement -zl sont. Personne ne peut adapter
fait par ordinateur . = ‘

des exercices au stade cognitif

Ces expériences sont ''de chacun. Et cdest

presentees par Laurent dans un collectif. Certaines

Alexandre comme étant formes de pédagogies différen-

« davenir ciées étaient de la pédagogie
intentionnelle.

Derriére tout cela, quelles

conception de

de | 6homme, de ) N
Si I don veut p
té, de la socialisation, des

savoirs et de la culture, de

|
|
| pédagogie il faut toujours

| 3®manci pati onl penser | darticul

les valeurs, les appuis

Ces valeurs sont absentes : on a de la technique et scientifiques qui nous permettent de

des pratiques , présentées comme étant la solution . .
comprendre, et des pratiques cohérentes

pour | 8®ducation. Les inventions techniques per met -

tent de | ®gi ti mer nNdi mport mani p

e . C{_uel_les ) . ,Plat_i_ons,,
Célestin Freinet associe les trois': il a une vision poli-
conceptions, indépendamment des valeurs _ _ _

) - ) tico-p®dagogi que pr ®ci se, cel |l e
sociales, politiques, humaines.

peuple, une vision psychologique structurée qui

Si 16on enl ve le ptleVd®s PLEYOiroesgentiel doido
Sans la psychologie minimale, on arrive aussi a des 6®col e de Gen ve, et des pr
aberrations. La | e-on magiaeclegdewxpraneispoits. qusel | e est
théorisée par le courant Guizot est fondée sur une On a donc un systéme qui tient sur les trois piliers,

valeur, la rigueur du savoir, et une pratique, le dis- qui donne une pédagogie et non pas une mé-

cours cohérent. thode, une pédagogie étant un projet et une dé-

Mais elle ndint gre as ce u nous savons es
g . ma(icehe qgui na6|nterg|sent

conditions pour que quelqudun sdapproprie un dis-
thodes. Il y a une pédagogie, fondée sur des va-

pas

cours, ce que les psychologues appellent « le con-

flit socio cognitif  » leurs, des connaissances et des pratiques et il y a

Ce que Bourdieu montre tr S0BHER®ePaQlLi H@Tsiephnriques
di scutabl e, cbest que | e cmeurts, nmaugi sstornatl uensten@mimbl e di

nemment sélectif. pédagogique et non pas une méthode unique. A A A



Apres ces retours suscités par le travail des sta-
giaires, Philippe Meirieu entre dans le sujet du
stage, « Ethique et Pédagogie » en posant la

premiére problématique.

tenter a de faire de | denf ant

comme les autres, avec le projet de le faire accé-
der a la parole. Victor ne réussira pas a parler, ni &

lire, ni & compter, mais il progressera beaucoup. En

sdint ®r essant cel ui gui ®t a

ducable, Itard a inventé un nombre incalculable
1I-Au ciur de I a p®d%9ugiqgngd’agogiques, faisan
unedoubleexigenceéthique: ment progresser | 8®ducation.
le principe Johann Heinrich Pestalozzi |,
d 5 ®d uc a b | | disciple de ROl'JsseafJ veut

«donner des mains » a Rous-

etleprinCipede seau qudi l trouve
liberté. rique. |l sdoccupe

« Je suis entré dans la ré-
flexion pédagogique dés lors
que je me suis trouvé con-
fronté a une double exi-
gence éthique : le principe
do®ducabilit® e

de liberté. »

LE PRINCIPE
D6 £EDUCABI @

Coest | 6affir ma

Philippe Meirieu, que tout
enfant peut apprendre et
grandir . Ce nbdes
Verit®,

Je

cdest un postul at.

ne sais pas Si cdest

juste. Et si je ne fais pas ce pari la, il vaut mieux que

j6aille faire un autre

Toute | dhistoire de | a

gens ont toujours fait

qui
qui étaient réputés inéducables. La pédagogie nait
a la Révolution francaise avec deux personnages :

Jean Itard et Johann Heinrich Pestalozzi

Jean ltard recueill e Victor,

gnostiqué comme « congénitalement idiot  » par le

docteur Pi nel Convai

de

ncu

nai ssance, que

vrai,

| 0

| 8 ®ducat ileraspgsteléroentairg detla,pergonne. r d

considérés comme inédu-
cables, invente des organi-
sations extraordinaires et ca

marche.

Dans mon histoire person-

nel | e, j 0ai ®t ® ma
ouvrage intitulé « Lettre a
une ma’  tres>a@uedd®c

j 0ai l u en 1967, ®
enfants italiens, exclus des
écoles officielles et récupé-
rés par un prétre dissident.
Ces enfants exclus deman-

daient une seule chose :

Joie 2, 2017

fait | e

soit

gue pari qudil s

mai s je sais que <cobest

_LE PRINCIPE DE LIBERTE
met | €¢ e

p®dhgogirejest pepbpenneb®guide méba

deeed Xp apprii mcilpgeesg.ar d 0 @e@u calyixl t ®

| 6i d®e que je dois faire | e d
est ®ducabl e et que je ne pe
force. Cdest tr s difficile.

Joai travaill ® sur ce senti me

@euyeat n&volugr £lugvaady, enaigique je ne peux

pas | eur imposer de | e faire

q uugliser deg) rpoyensaqui sefont cengadigfopas jave@ s

AAA



Cette question, je | 0dai ®clmri®ciicresguaumel j 6an ®c®et Iqg@uecu -
viage « Le choi x dé®duquer, ®tcha ngsuter uett , p®dagbédon accompaghn
gie », dans une circonstance familiale trés particu-

liere. Ma fille ainée, aprés une agression, a fait une

anorexie. LES NEUROSCIENCES
Cbhest tell ement
|l on est tent ® Le grand malentendu, avec les
force, pour quoe neurosciences, est
pas, et en méme temps on raient censées résoudre tous les
sait que cela ne sert a rien. probl  mes doapprer
Parce que si elle a décidé de Tous, sauf UN é qui
sbarr°ter de mat d®sir ddédapprendre.
quodel l e qui peu Et ce noest pas roi
recommencer a manger.

Jéai ®t®  -Beidémo

Dans le petit livre orange, on
nous dit que la reconnaissance
par un grand monsieur,

Andr ® de Peretti

syllabique est essentielle. Les
neurosciences, pour dire cela
« Tu ne peux pas décider a la sdappuient sur une
pl ace de | 6autre de Stanislas Dehaene, « le recy-
ddéabord garder C clage neuronal ». Les neurones
construire des conditions pour ; qui permettent de lire sont les

gue | dautr» d®ci mémes que ceux utilisés pour la

Nous sommes la devant un reconnaissance visuelle des
di |l emme qui est | 0®t hique mompetdse. | Dehaengnamnt. qudi l f au

lettres de la langue frangaise comme p, b, q, d. Ex-

Nous ne pouvons pas apprendre traordinaire d®couverte qui I
a la place des autres, mais nous devons que la méthode syllabique qui soit efficace.
faire le pari que tout le monde peut Et 17, on voit bien que [6o0n

apprendre partir ddune observation exac

étre une « vigilance syllabique  » ( que la majorité

Cela ndest pas de | a phil os%enseignayseragauent )& ce quigdgyviept une, — g

concret : le probl “me est <AEhoesylgpigue gxyver | 5autre

que de le rendre demandeur de ce que nous Iui Le recyclage neuronal, élément totalement vrai, se

proposons. Et cdest cel a q draduitpa pne presgription mgthogglggiapedipique, g

compliqué et ne peut pas étre réduit a une méca- quand on pourrait simplement dire aux enseignants

nique cognitive pure. de faire attention a isoler et étudier ces lettres qui
peuvent pr°ter ° confusion. O

Si nous avons besoin de la psychologie, de la socio- vigilance légitime a une methode dogmatique.

|l ogi e, des neurosciences ...etc, la r®alit® de | dacte

qui se joue dans | densei gn elAENhlgs scieqttiques igigresggats, iy Olivigr figu-
relation faite dé®ducabilit®®PeflUljesPiBerilpl GLiarbusylft

mettre cela en dialectique dans des situations la recherche développée en didactique. A A A



1 reprend | 6exp®rience de sNolsOsonmnes la devantdta@ite Brie sdie de, ques-

espacés puis rapprochés, pour laquelle 9 éléves sur tions qui nous aménent a une seule et méme ques-

10 pensent qudil y a plus diam, ¢ @t ® ecset dgaundsu nlea sliitgumae i @A p @
ils sont écartés. Cbest wune situation qui respe
Et i sdint ®resse 7 | 6® " ve qui, dé®ducabilit® et I e
avant de répondre, va expé- liberté.

rimenter, vérifier, en effec-

tuant une correspondance LOECOLE | NCLUS
terme a terme entre les deux Dans vos panneaux de ce ma-

lignes de jetons. tin, parmi les « Situations cri-

Avec | 61 RM, Olivier Houd® tigues » que vous décrivez,
sdest aper-u que | 6enfant qgui m° me S Il e mot ndées
expérimente avant de ré- comme tel, joai Vu L
pondre, bloque la réaction son de | d8®col e inclu
des lobes pariétaux, par le Plusieurs ddentre Vv
cortex frontal. Il inhibe sa ré- de diverses fagons, la présence

action premiére, ce qui lui ddun ®l " ve qui me t
per met ddexp®ri menter. | 6®qui l i bre de | a cl
Léinhibition de | a r®action i m- Ldenseignant ne sai
médiate est donc un phéno- faire avec lui.

meéne fondamental. I est pris entre le principe

'l a raison : |l a pens®e naidid ®daircsablidiin® batti bdalbeandanr r @«
action immédiate. Il y a plusieurs probléemes dans ai nsi | e principe ddo®ducabil
| 6application de cette t h®ocrhiaenc’e |"a Icd @lsswe.. Mmimeursdd hui
on nous montre par | RM que do®emflenti ncdiutsiivrehi lperomaa par
r®action i mm®di at e, on ne Isoci¢té, e mobléne rest devend particalierenmentu p -
teur. Vous nob6aurez jamai s scwcial. \Nous avens laussi eées Uobbiee de phrents -

tons poussoirs pour activer le cortex frontal de cha- qui p sent tr s lourd dans | ¢
cun de vos éleves. |l e discours sur | 6®col e inclu
Nous savons | e COMMENT: | 6 ®U majeer, qui est bien slihcelbi des mayens, @&-la

action immédiate, entre dans la réflexion. formation des enseignants, mais surtout la confu-

Mais nous ne savons pas le POURQUOI : pourquoi sion entre | 6institution incl |

tel éléve le fait et tel autre ne le fait pas. On sait

N _ Il ne suffit pas de mettre un éleve dans
gue ce ndest pas une question 0®quUl pement neu-
o une classe pour | dinclur
ronal. lls ont tous un cortex frontal. Mais il y a un . ) L
. . _ il ne fait aucune activité avec les autres
moment oY% ils d®cident do&inhiber ou d)as. .
®l ves e |la classe, il
Donc les neuroscientifiques ont raison de nous dire o .
est exclus dy I 6int ®ri eu
cela mais ils ne nous disent pas quelle est pédago-
giquement, non pas la solution, mais les pistes de Le probl me de | dinclusion es
travail gue | don peut i nv esastiviiés pédagngiques mcluBiees, que s édeved i | s
nous montrent mais dont ils ne nous disent pas porteurs de handicap peuvent effectuer avec les

pourquoi cela se passe. autres sans étre marginalisés et exclus. A A A



